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Programma


Ieri:	
  
	
  
C.	
  Sabena:	
  Prima	
  parte:	
  costruzione	
  di	
  un	
  quadro	
  teorico	
  e	
  alcuni	
  esempi	
  
	
  
INTERVALLO	
  
	
  
C.	
  Sabena:	
  Seconda	
  parte:	
  introduzione	
  di	
  un	
  meta-­‐quadro	
  per	
  il	
  networking	
  di	
  teorie	
  
	
  
A.	
  Maffia:	
  Networking	
  TMS-­‐SB:	
  premesse	
  e	
  primi	
  passi	
  
	
  
C.	
  Krause:	
  Networking	
  IDS-­‐SB:	
  lavoro	
  di	
  Tesi	
  	
  



Programma


Oggi:	
  
	
  
C.	
  Krause	
  &	
  C.	
  Sabena:	
  	
  

	
  Networking	
  IDS-­‐SB:	
  premesse	
  (analisi	
  teorica)	
  +	
  	
  focus	
  sui	
  ges%	
  metaforici	
  	
  
	
  Conclusioni	
  su	
  questo	
  caso	
  di	
  Networking	
  

	
  
INTERVALLO	
  
	
  
A.	
  Maffia	
  &	
  C.	
  Sabena:	
  	
  

	
  Networking	
  TMS-­‐SB:	
  focus	
  sull’insegnante	
  
	
  Conclusioni	
  di	
  questo	
  caso	
  di	
  networking	
  

	
  
Riflessioni	
  conclusive	
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Premesse
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Networking  IDS  –  SB  
  

Premesse


Chris%na	
  Krause	
  &	
  Cris%na	
  Sabena	
  	
  

  
Focus  sui  ges,  metaforici




Scene	
  1	
  e	
  2	
   Focus	
  sui	
  
ges7	
  

metaforici	
  



PRINCIPI	
  

Dal	
  punto	
  di	
  vista	
  dei	
  principi,	
  le	
  due	
  teorie	
  fanno	
  riferimento	
  a	
  prospeSve	
  
molto	
  diverse	
  (socio-­‐costruSvismo	
  e	
  interazionismo	
  simbolico	
  vs	
  
mul%modalità	
  e	
  prospeSva	
  socio-­‐culturale)	
  
	
  
Un	
  punto	
  importante	
  di	
  conta=o	
  risiede	
  tuVavia	
  nel	
  considerare	
  
l’apprendimento	
  imprescindibile	
  dai	
  processi	
  sociali	
  in	
  cui	
  l’individuo	
  è	
  
inserito.	
  	
  



METODOLOGIA	
  

IDS:	
  l’approccio	
  metodologico	
  è	
  di	
  %po	
  interpreta%vo;	
  le	
  interazioni	
  sono	
  ri-­‐
costruite	
   re-­‐interpretando	
   le	
   affermazioni	
   dei	
   partecipan%;	
   analisi	
   basata	
  
sulle	
  trascrizioni	
  molto	
  accurate	
  che	
  includono	
  intonazione	
  

	
  

SB:	
   mul%modalità	
   dei	
   segni;	
   analisi	
   basata	
   su	
   video	
   e	
   trascrizioni	
  
mul%modali	
  



DOMANDE	
  
IDS:	
  il	
  formarsi	
  delle	
  interest-­‐dense	
  situa%on,	
  le	
  condizioni	
  che	
  favoriscono	
  o	
  ostacolano	
  
l’emergere	
  di	
  IDS	
  in	
  riferimento	
  a	
  (1)	
  le	
  interazioni	
  sociali,	
  (2)	
  il	
  processo	
  epistemico	
  e	
  (3)	
  
la	
   valenza	
   matema%ca	
   e	
   l’iden%ficazione	
   e	
   lo	
   sviluppo	
   di	
   strategie	
   per	
   iden%ficare	
   e	
  
mantenere	
  le	
  IDS.	
  	
  

	
  

SB:	
  1)	
  il	
  ruolo	
  dei	
  ges%	
  nello	
  sviluppo	
  dei	
  conceS	
  matema%ci,	
  2)	
  le	
  origini	
  dei	
  segni	
  usa%	
  
dagli	
   studen%	
   nelle	
   aSvità	
   matema%che,	
   3)	
   come	
   le	
   componen%	
   del	
   semio%c	
   bundle	
  
concorono	
  alla	
  conceVualizzazione	
  negli	
  studen%,	
  4)	
   le	
  relazioni	
  tra	
  tali	
  componen%	
  e	
  la	
  
loro	
  evoluzione	
  nel	
  tempo	
  



La#corsa#a#20:#La#generalità#nell’argomento#di#Giulio 


Nonostante(esprima(una(determinata(par/ta(ipote/ca(tra(se(stesso(e(un(altro(
giocatore((“io(me5o…lui(aggiunge…”),(l’argomento(di(Giulio(ha(diversi(aspe%&
di&generalità:((

•  alcuni(sono(espressi(nelle(parole:(“un(numero(qualsiasi”;(ripe/zione(ritmica(dello(
stesso(schema;(la(parola(“/po”,(che(gergalmente(significa(“puta(caso”;(

•  altri(sono(espressi(nei(ges0(

io inizio, faccio 1 

GESTO&METAFORICO&

Dalla	
  prospeSva	
  
della	
  teoria	
  dell’IDS	
  
non	
  è	
  generale	
  nel	
  
senso	
  di	
  ‘visione	
  di	
  
una	
  struVura’	
  

Punto  di  contrasto




Perché … cioè non so, se io arrivo a 2…cioè non so, io inizio, faccio 1, no faccio 
2, lui arriva lì e mette 1, io metto 2 e sono arrivato a 5, che secondo me è un 
altro numero vincente … sì, essendo arrivato a 5…è un numero vincente, 
secondo me. Poi … lui aggiunge 2, tipo, io aggiungo 1 e sono arrivato a 8, che è 
un altro numero vincente. Lui aggiunge 1, io aggiungo 2 e sono arrivato a…12, 
no 11, scusa, che è un altro numero vincente. Lui aggiunge 2, io aggiungo 1, e 
sono arrivato a 14, che è un numero vincente, lui aggiunge 1 io aggiungo 2, 
arriviamo a 17 che è un numero vincente, lui aggiunge 1 o 2, io aggiungo 1 o 2 
e ho vinto 

Punto  di  contrasto


IDS:	
  
-­‐  non	
  spiega	
  la	
  regola	
  di	
  ‘togliere	
  sempre	
  tre’,	
  ma	
  conne%e	
  numeri	
  vincen%	
  successivi	
  in	
  modo	
  simile	
  a	
  

quanto	
  faVo	
  prima	
  per	
  14,	
  17	
  e	
  20,	
  partendo	
  da	
  2	
  come	
  primo	
  numero	
  vincente	
  nella	
  sequenza	
  crescente.	
  
-­‐  	
  non	
  sta	
  considerando	
  una	
  spiegazione	
  generale	
  della	
  regola	
  ma	
  un	
  caso	
  par,colare	
  del	
  gioco	
  fornendo	
  

un	
  esempio	
  generico	
  che,	
  tuVavia,	
  non	
  esplicita	
  la	
  connessione	
  fra	
  la	
  regola	
  e	
  la	
  gius%ficazione	
  per	
  cui	
  si	
  
generano	
  numeri	
  vincen%	
  

-­‐  MA	
  guardando	
  anche	
  al	
  gesto:	
  il	
  gesto	
  fornisce	
  un	
  potenziale	
  supporto	
  nell’azione	
  di	
  connessione	
  
proposta	
  da	
  Giulio	
  mentre	
  gius7fica	
  la	
  struVura	
  vista	
  prima	
  (linea	
  20)	
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  Sabena	
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Outline


Interesse	
  iniziale:	
  Approfondire	
  i	
  ges%	
  metaforici	
  

Il	
  networking:	
  Ges7	
  metaforici	
  nella	
  «corsa	
  a	
  20»	
  

Ges7	
  metaforici	
  nella	
  le=eratura	
  	
  

Il	
  ruolo	
  delle	
  metafore	
  nell’embodied	
  cogni7on	
  

Conclusioni	
  del	
  networking	
  

ProspeQve	
  



L‘idea  iniziale


Chris7na	
   Cris7na	
  

-­‐  Importante	
   perché	
   nello	
   studio	
   della	
   tesi,	
   c‘erano	
   ges%	
  
metaforici	
   diversi,	
   dipenden%	
   della	
   natura	
   del	
   compito	
  
(Krause,	
  2015)	
  

-­‐  Funzioni	
  epistemiche	
  collegate	
  a	
  ges%	
  metaforici	
  
-­‐  L‘elaborazione	
  della	
  teoria	
  sul	
  ruolo	
  dei	
  ges%	
  nei	
  processi	
  

epistemici	
  sociali	
  osservato	
  nella	
  situazione	
  ‘ar%ficiale’	
  
-­‐  La	
   «corsa	
   a	
   20»	
   è	
   simile	
   ad	
   uno	
   dei	
   task	
   della	
   tesi	
   e	
   si	
  

osservano	
  ges%	
  simili	
  

Fenomeno	
  dei	
  ges7	
  metaforici	
  

-­‐  Ges%	
   metaforici	
   emersi	
   nell’analisi	
   della	
   corsa	
   a	
   20	
   à	
  
esigenza	
  di	
  approfondire	
  l’analisi	
  

-­‐  Esigenza	
   di	
   approfondire	
   la	
   tema%ca	
   dal	
   punto	
   di	
   vista	
  
teorico	
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Importante	
  per	
  noi	
  capire	
  meglio	
  il	
  fenomeno	
  !	
   !	
  

Bisogno	
  in	
  
comune	
  delle	
  
C(h)ris%ne	
  



Specifiche  domande  di  ricerca


• Quali	
  funzioni	
  hanno	
  per	
  gli	
  studenH	
  quando	
  affrontano	
  problemi	
  di	
  
matemaHca?	
  E	
  nei	
  processi	
  argomentaHvi?	
  

•  In	
  quali	
  modi	
  i	
  gesH	
  metaforici,	
  come	
  risorse	
  semioHche	
  mulHmodali,	
  
partecipano	
  nel	
  preparare,	
  supportare	
  e	
  realizzare	
  le	
  azioni	
  
epistemiche?	
  

• Cosa	
  significa	
  parlare	
  di	
  gesH	
  metaforici	
  nel	
  contesto	
  della	
  
matemaHca?	
  

	
  



•  iconici:	
  hanno	
  una	
  relazione	
  di	
  somiglianza	
  con	
  il	
  
contenuto	
  seman%co	
  del	
  discorso	
  che	
  accompagnano;	
  

•  metaforici:	
  simili	
  ai	
  ges%	
  iconici,	
  ma	
  il	
  contenuto	
  
seman%co	
  è	
  un’idea	
  astraVa;	
  

• Classificazione	
  di	
  McNeill…	
  

Ma  cosa  sono  i  «ges,  metaforici»?




• Classificazione	
  di	
  McNeill…	
  

Ma  cosa  sono  i  «ges,  metaforici»?


•  iconici:	
  hanno	
  una	
  relazione	
  di	
  somiglianza	
  con	
  il	
  
contenuto	
  seman%co	
  del	
  discorso	
  che	
  accompagnano;	
  

•  metaforici:	
  simili	
  ai	
  ges%	
  iconici,	
  ma	
  il	
  contenuto	
  
seman7co	
  è	
  un’idea	
  astra=a;	
  

Problema	
  nella	
  
matema7ca	
  

Quindi?	
  



Proposta	
  

• Classificazione	
  nella	
  prima	
  parte	
  (McNeill	
  1992)…	
  

•  Iconici:	
  dis%nzione	
  in	
  base	
  a	
  Edwards	
  (2009)	
  	
  
•  Iconici-­‐fisici:	
  riferimento	
  ad	
  oggeS	
  o	
  azioni	
  concre%	
  o	
  fisici	
  
•  Iconici-­‐simbolici:	
  riferiscono	
  a	
  inscrizioni	
  simboliche	
  che,	
  a	
  loro	
  volta,	
  rappresentano	
  una	
  specifica	
  en%tà	
  o	
  

procedura	
  matema%ca	
  
•  Metaforici	
  (nel	
  contesto	
  del	
  discorso	
  matema%co)	
  (Krause	
  2016):	
  

quei	
  ges%	
  che	
  rappresentano	
  un’idea	
  matema%ca	
  senza	
  essere	
  né	
  iconico-­‐fisici	
  né	
  iconico-­‐simbolici 	
  	
  

•  iconici:	
  hanno	
  una	
  relazione	
  di	
  somiglianza	
  con	
  il	
  
contenuto	
  seman%co	
  del	
  discorso	
  che	
  accompagnano;	
  

•  metaforici:	
  simili	
  ai	
  ges%	
  iconici,	
  ma	
  il	
  contenuto	
  
seman7co	
  è	
  un’idea	
  astra=a;à	
  II	
  parte	
  della	
  relazione	
  

Quindi?	
  

Problema	
  nella	
  
matema7ca	
  

Ma  cosa  sono  i  «ges,  metaforici»?




Il  ruolo  delle  metafore  nell’embodied  
cogni,on

•  Lakoff	
  &	
  Johnson	
  (1980)	
  

	
  
«l’essenza	
  di	
  una	
  metafora	
  è	
  comprendere	
  ed	
  esperire	
  una	
  cosa	
  in	
  termini	
  di	
  un’altra	
  di	
  diverso	
  %po»	
  (p.	
  5)	
  

«Our	
  ordinary	
  conceptual	
  system,	
  in	
  terms	
  of	
  which	
  we	
  both	
  
think	
  and	
  act,	
  is	
  fundamentally	
  metaphorical	
  in	
  nature.	
  […]	
  If	
  we	
  
are	
  right	
  in	
  sugges%ng	
  that	
  our	
  conceptual	
  system	
  is	
  largely	
  
metaphorical,	
  then	
  the	
  way	
  we	
  think,	
  what	
  we	
  experience,	
  
and	
  what	
  we	
  do	
  every	
  day	
  is	
  very	
  much	
  a	
  ma=er	
  of	
  
metaphor.»	
  	
  (Lakoff	
  &	
  Johnson,	
  1980,	
  p.	
  3)	
  	
  



Il  ruolo  delle  metafore  nell’embodied  
cogni,on

•  Lakoff	
  &	
  Johnson	
  (1980)	
  

	
  
«l’essenza	
  di	
  una	
  metafora	
  è	
  comprendere	
  ed	
  esperire	
  una	
  cosa	
  in	
  termini	
  di	
  un’altra	
  di	
  diverso	
  %po»	
  (p.	
  5)	
  

Dominio	
  
sorgente	
  

Dominio	
  
obieQvo	
  

Metafora	
  conceVuale	
  

SENTIMENTI	
  CALORE	
  



Esempio  dalla  matema,ca


•  Lakoff	
  &	
  Núñez	
  (2000)	
  
	
  

Dominio	
  
sorgente	
  

Dominio	
  
obieQvo	
  

INSIEMI	
  CONTENITORI	
  



Dis,nzione  nella  matema,ca


• Grounding	
  metaphors	
  

	
  
	
  
	
  

Dominio	
  
sorgente	
  

Dominio	
  
obieQvo	
  

addizione	
  

so=razio
ne	
  

Aggiung
ere	
  

elemen7	
  

togliere	
  
elemen7	
  Distribuire	
  elemen7	
  



Dis,nzione  nella  matema,ca


• Grounding	
  metaphors	
  
•  Linking	
  metaphors	
  

Dominio	
  
sorgente	
  

Dominio	
  
obieQvo	
  

ARITMETICA	
  
GEOMETRIA	
  



Metonimie  


Anche	
  le	
  metonimie	
  permeVono	
  di	
  comprendere	
  qualcosa	
  in	
  termini	
  di	
  
qualcos’altro,	
  ma	
  a	
  differenza	
  di	
  quella	
  metaforica,	
  la	
  relazione	
  
metonimica	
  è	
  data	
  dalla	
  con7guità	
  (e	
  non	
  dall’analogia)	
  
	
  
Esempi:	
  
-­‐  ProdoVo	
  per	
  processo	
  (Come	
  va	
  la	
  tesi?)	
  
-­‐  Parte	
  per	
  tuVo	
  (rappresentante	
  di	
  una	
  classe,	
  per	
  la	
  classe)	
  
	
  



Assunto  importante  per  l’esempio  precedente

Le	
  metafore	
  possono	
  essere	
  mul7modali	
  (Forceville	
  2009)	
  
	
  
Modi	
  diversi	
  per	
  l’analogia	
  fra	
  i	
  domini:	
  

-­‐  Produrre	
  un	
  effeVo	
  inaspeVato	
  (un	
  cane	
  fa	
  il	
  verso	
  di	
  una	
  pecora)	
  
-­‐  Analogia	
  suggerita	
  accostando	
  due	
  modalità	
  in	
  modo	
  audace	
  (pubblicità)	
  
-­‐  Somiglianza	
  perceSva:	
  una	
  certa	
  associazione	
  di	
  somiglianza,	
  es.	
  gesto	
  di	
  
formare	
  un	
  riquadro	
  mentre	
  le	
  parole	
  fanno	
  riferimento	
  ad	
  un	
  quadro	
  tema%co	
  

Conce=o	
  di	
  
sos7tuzione	
  

Dominio	
  
sorgente	
  

Dominio	
  
obieQvo	
  

Almeno	
  uno	
  dei	
  domini	
  
non	
  è	
  linguis7co	
  



Fic,ve  mo,on


•  Talmy	
  (2000):	
  
l’idea	
  di	
  dinamicità	
  nei	
  conceS	
  matema%ci	
  
	
  

«una	
  linea	
  è	
  il	
  movimento	
  di	
  un	
  viaggiat
ore	
  che	
  traccia	
  que

lla	
  linea»	
  (Núñez	
  e
t	
  al.,	
  1999,	
  p.	
  56)	
  

«la	
  funzione	
  si	
  avvicina	
  a	
  zero»	
  (Lakoff	
  &	
  Núñez,	
  1997,	
  p.	
  33)	
  

Componen7:	
  
	
  
Trajector:	
  agente	
  che	
  si	
  muove	
  
	
  
Landscape	
  (Paesaggio):	
  lo	
  spazio	
  in	
  cui	
  si	
  muove	
  il	
  trajector	
  
	
  



Il  blending  conce[uale


•  Fauconnier	
  &	
  Turner	
  (2002)	
  /	
  Parrill	
  &	
  Sweetser	
  (2004)	
  

retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  



Ges,  metaforici  in  dida.ca  della  matema,ca:  
studi  preceden,


•  Edwards	
  (2009)	
  à	
  blending	
  conceVuale	
  

retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  

Ges%	
  iconico-­‐fisici	
  
Es:	
  gesto	
  del	
  “taglio	
  di	
  una	
  torta”	
  

ges%:	
  
azione	
  
fisica	
  di	
  
un	
  taglio	
  

parole:	
  
frazioni	
  

frazioni	
  come	
  
taglio	
  di	
  una	
  

torta	
  



Ges,  metaforici  in  dida.ca  della  matema,ca:  
studi  preceden,


•  Edwards	
  (2009)	
  à	
  blending	
  conceVuale	
  

retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  

Ges%	
  iconico-­‐simbolici	
  
Es:	
  gesto	
  del	
  “taglio	
  di	
  una	
  torta”	
  

ges%:	
  
sopra/
soVo	
  

parole:	
  
scriVura	
  
frazionaria	
  



Ges,  metaforici  in  dida.ca  della  matema,ca:  
studi  preceden,


Arzarello,	
  RobuQ	
  e	
  Thomas	
  (2015):	
  l’evoluzione	
  della	
  dimensione	
  
metaforica	
  dei	
  ges%	
  nel	
  discorso	
  matema%co.	
  	
  

•  I	
  ges%	
  metaforici	
  sono	
  ges%	
  che	
  rappresentano	
  oggeS	
  matema%ci	
  
(come	
  per	
  esempio	
  il	
  grafico	
  di	
  una	
  parabola,	
  la	
  forma	
  di	
  un	
  
reVangolo	
  o	
  la	
  cardinalità	
  di	
  un	
  insieme).	
  	
  
• Con	
  riferimento	
  alla	
  teoria	
  del	
  Growth	
  Point	
  di	
  McNeill	
  (2005):	
  il	
  
processo	
  di	
  costruzione	
  di	
  significa%	
  matema%ci	
  può	
  essere	
  indicato	
  
dall’evoluzione	
  dei	
  ges%	
  da	
  iconici	
  a	
  ges%	
  metaforici,	
  segnalata	
  da	
  
catchments.	
  	
  



Ges,  metaforici  in  dida.ca  della  matema,ca:  
studi  preceden,


Edwards	
  e	
  RobuQ	
  (2014):	
  
•  l’intera	
  aSvità	
  matema%ca	
  è	
  soVesa	
  dalla	
  metafora	
  conceVuale	
  “le	
  
en%tà	
  matema%che	
  sono	
  oggeS	
  fisici”,	
  secondo	
  la	
  quale	
  
conceVualizziamo	
  oggeS,	
  conceS,	
  en%tà	
  matema%che,	
  per	
  loro	
  
natura	
  prive	
  di	
  corporeità,	
  come	
  en%tà	
  dotate	
  di	
  fisicità.	
  	
  

Edwards	
  (2011):	
  
•  la	
  metafora	
  “la	
  dimostrazione	
  è	
  un	
  viaggio”	
  come	
  conceVo	
  
soggiacente	
  ai	
  processi	
  dimostra%vi	
  analizza%.	
  Questa	
  metafora	
  
conceVuale,	
  insieme	
  all’esperienza	
  embodied	
  di	
  causalità	
  fisica,	
  è	
  per	
  
l’autrice	
  cruciale	
  per	
  lo	
  sviluppo	
  della	
  conseguenza	
  logica	
  e	
  della	
  
deduzione.	
  	
  



Ges,  metaforici  nelle  IDS

Funzioni	
  

rappresenta7ve	
  
Funzioni	
  

epistemiche	
  

Due	
  7pi	
  
(i)  gesH	
  metaforici	
  che	
  si	
  associano	
  ad	
  una	
  

idea	
  matemaHca,	
  ma	
  conservano	
  la	
  
reminiscenza	
  di	
  un’azione	
  fisica	
  

(ii) gesH	
  metaforici	
  indipendenH	
  dal	
  contesto	
  
matemaHco	
  considerato	
  

-­‐  Forming	
  func7on:	
  Illustra,ng	
  generality	
  

-­‐  Performing	
  func7on:	
  Structuring	
  verbal	
  discourse	
  hands 
turning 
around 

each 
other

1x

fingers 
turning 
around 

each other



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


Si	
  toglie	
  sempre	
  3	
  

secondo	
  me	
  dato	
  che	
  i	
  numeri	
  vincen%	
  	
  

da	
  20	
  	
   togli	
  3	
  	
   e	
  arrivi	
  a	
  17	
  	
  

da	
  17	
  togli	
  3	
  e	
  arrivi	
  a	
  14	
  	
   secondo	
  me	
  un	
  altro	
  numero	
  vincente	
  	
   potrebbe	
  essere	
  l’11	
  	
  

Gesto	
  associato	
  
all’azione	
  di	
  
“togliere	
  3”	
  

Linea	
  dei	
  numeri	
  
immaginata	
  ?	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  

Ges%	
  
orizzontali	
  
da	
  una	
  

posizione	
  
all’altra	
  

Spazio	
  
immaginato:	
  
linea	
  numeri	
  	
  

Posizioni	
  spaziali	
  nello	
  
spazio	
  gestuale	
  

àposizioni	
  nella	
  linea	
  
dei	
  numeri	
  



retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  
Ges%	
  orizzontali	
  da	
  

una	
  posizione	
  
all’altra	
  

Spazio	
  
immaginato:	
  
linea	
  numeri	
  	
  

Posizioni	
  spaziali	
  
nello	
  spazio	
  gestuale	
  
àposizioni	
  nella	
  
linea	
  dei	
  numeri	
  

retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  

c	
   c	
  

c	
  

doppio	
  blending	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


•  Alternarsi	
  delle	
  due	
  posizioni	
  spaziali	
  destra-­‐sinistra	
  dei	
  poin%ng	
  astraS	
  
(abstract	
  poinHngs)	
  in	
  accompagnamento	
  all’alternarsi	
  delle	
  giocate	
  dei	
  
due	
  giocatori	
  	
  

McNeill	
  (1992)	
  	
  

(Cienki	
  &	
  Müller,	
  2008)	
  	
  

(Arzarello	
  &	
  Sabena,	
  2014)	
  

(Krause,	
  2016)	
  	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


•  Alternarsi	
  delle	
  due	
  posizioni	
  spaziali	
  destra-­‐sinistra	
  dei	
  poin%ng	
  astraS	
  
(abstract	
  poinHngs)	
  in	
  accompagnamento	
  all’alternarsi	
  delle	
  giocate	
  dei	
  
due	
  giocatori	
  	
  

Io	
  sono	
  d’accordo	
  con	
  Giulio	
  perché	
  
pra%camente,	
  ogni	
  volta	
  che	
  devi	
  
arrivare	
  ad	
  un	
  numero	
  fortunato	
  devi	
  
aggiungere	
  3,	
  perché	
  prima	
  aggiungi	
  1	
  e	
  
poi	
  aggiungi	
  2	
  o	
  prima	
  aggiungi	
  2	
  e	
  poi	
  
aggiungi	
  1	
  	
  

ELIANA	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


retta numerica: numeri
 ordinati sulla retta con 

grandezze crescent da sinistra 
a destra 

linea diritta con 
marcature in 

interv alli 
equidistanti  

Input 2Input 1

spazio miscelato

numeri  

Ges%	
  
orizzontali	
  
da	
  una	
  

posizione	
  
all’altra	
  

Spazio	
  
immaginato:	
  
linea	
  numeri	
  	
  

Posizioni	
  spaziali	
  nello	
  
spazio	
  gestuale	
  

àposizioni	
  nella	
  linea	
  
dei	
  numeri	
  

ELIANA	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


ELIANA	
  

Eliana	
  dis%ngue	
  le	
  mosse	
  successive	
  sia	
  con	
  le	
  parole	
  (“prima	
  aggiungi…poi	
  
aggiungi”)	
  sia	
  con	
  i	
  ges%.	
  	
  

Due	
  componen7	
  metaforiche	
  
combinate	
  in	
  un	
  unico	
  gesto	
  

Alternanza	
  spaziale	
  
destra/sinistra	
  à	
  
due	
  giocatori	
  

Catchment	
  di	
  
“aggiungere”	
  	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


Uso	
  delle	
  due	
  mani	
  invece	
  dell’uso	
  di	
  due	
  spazi	
  con	
  poin7ngs	
  astraQ	
  (Calbris	
  2008)	
  
	
  
-­‐  Eliana	
  u%lizza	
  il	
  corpo	
  in	
  maniera	
  simmetrica	
  per	
  dis%nguere	
  due	
  giocatori	
  (uno	
  

che	
  fa	
  la	
  prima	
  mossa	
  e	
  uno	
  che	
  fa	
  mossa	
  successiva),	
  senza	
  iden%ficarsi	
  in	
  
nessuno	
  di	
  essi,	
  ma	
  astraendo	
  se	
  stessa	
  dalla	
  situazione	
  concreta:	
  si	
  no%	
  che	
  
nelle	
  parole	
  concomitan%,	
  usa	
  sempre	
  la	
  seconda	
  persona,	
  con	
  valore	
  
impersonale	
  (“aggiungi”).	
  

-­‐  La	
  scelta	
  delle	
  mani	
  per	
  compiere	
  i	
  ges%	
  può	
  pertanto	
  essere	
  arbitraria,	
  perché	
  
nessuna	
  di	
  esse	
  indica	
  se	
  stessa	
  come	
  giocatore,	
  in	
  opposizione	
  ad	
  una	
  altro	
  
giocatore:	
  la	
  situazione	
  è	
  descriVa	
  con	
  un	
  maggior	
  distacco	
  dalla	
  concretezza	
  
delle	
  giocate,	
  verso	
  un	
  piano	
  più	
  generale	
  di	
  argomentazione.	
  	
  	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


Video	
  (prosegue	
  preced)	
  

ENRICA	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


ENRICA	
  
quindi	
  in	
  tuVo…mentre	
  giochi…aggiungi	
  ogni	
  volta	
  3,	
  e	
  quindi	
  se	
  tu	
  riesci	
  ad	
  arrivare	
  ai	
  
numeri	
  in	
  cui…in	
  cui	
  ci	
  sono	
  3	
  (gesto	
  in	
  Fig.a),	
  cioè	
  se…in	
  tuVo	
  fa	
  3	
  (stesso	
  gesto,	
  tenuto	
  e	
  
portato	
  da	
  sinistra	
  a	
  destra,	
  Fig.b-­‐c),	
  perché	
  se	
  tu	
  aggiungi	
  1	
  (gesto	
  puntato	
  sulla	
  sinistra,	
  
Fig.d)	
  e	
  l’altro	
  aggiunge	
  2	
  (gesto	
  puntato	
  sulla	
  destra,	
  Fig.e),	
  se	
  tu	
  aggiungi	
  2	
  (gesto	
  
puntato	
  sulla	
  sinistra)	
  e	
  l’altro	
  aggiunge	
  1	
  (gesto	
  puntato	
  sulla	
  destra),	
  in	
  tuVo	
  fa	
  3	
  (gesto	
  
con	
  3	
  dita,	
  spostato	
  di	
  nuovo	
  velocemente	
  da	
  sinistra	
  a	
  destra)	
  e	
  quindi	
  devi	
  riuscire	
  a	
  
prendere	
  i	
  numeri	
  che	
  sono….	
  (sguardo	
  ai	
  compagni,	
  sorride	
  un	
  poco	
  imbarazzata)	
  

a
B	
  

b
B	
  

c	
   d	
   e	
  



Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


ENRICA	
  

la mano indica la distanza 
fra due numeri sulla retta 

numerica

la retta numerica

spazio immaginatospazio reale

spazio miscelato

La mano e la sua 
forma

Blending	
  doppio	
  



Il  gesto  rotatorio


Il  networking:  Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»


però	
  adesso,	
  con	
  la	
  mia	
  strategia,	
  se	
  
inizi	
  per	
  primo	
  è	
  meglio,	
  perché	
  tu	
  
aggiungi	
  2,	
  e	
  poi	
  si	
  va	
  avan%	
  così	
  e	
  
quindi	
  hai	
  vinto,	
  pra%camente.	
  	
  

Ripetersi	
  di	
  una	
  azione	
  



Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»:  Conclusioni


la	
  natura	
  metaforica	
  dei	
  gesH	
  può	
  cosHtuire	
  uno	
  strumento	
  nelle	
  mani	
  degli	
  
studenH	
  (e	
  dell’insegnante)	
  ed	
  avere	
  il	
  potenziale	
  di	
  assolvere	
  diverse	
  funzioni	
  
importan%	
  nelle	
  aSvità	
  matema%che:	
  

•  struTurare	
  le	
  argomentazioni:	
  infaS	
  aspeS	
  importan%	
  di	
  un’idea,	
  come	
  per	
  
esempio	
  il	
  riferimento	
  all’operazione	
  di	
  dis%nguere	
  dei	
  casi,	
  possono	
  rimanere	
  
implicite	
  nelle	
  espressioni	
  verbali	
  ed	
  essere	
  più	
  facilmente	
  rappresentate	
  
aVraverso	
  i	
  ges%	
  e	
  la	
  struVurazione	
  che	
  essi	
  conferiscono	
  allo	
  spazio	
  gestuale	
  
con	
  i	
  catchments	
  (come	
  l’alternanza	
  delle	
  posizioni	
  ad	
  indicare	
  i	
  diversi	
  casi);	
  



Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»:  Conclusioni


la	
  natura	
  metaforica	
  dei	
  gesH	
  può	
  cosHtuire	
  uno	
  strumento	
  nelle	
  mani	
  degli	
  
studenH	
  (e	
  dell’insegnante)	
  ed	
  avere	
  il	
  potenziale	
  di	
  assolvere	
  diverse	
  funzioni	
  
importan%	
  nelle	
  aSvità	
  matema%che:	
  

•  esprimere	
  la	
  generalità:	
  i	
  ges%	
  metaforici	
  possono	
  aiutare	
  ad	
  esprimerne	
  il	
  
caraVere	
  generale	
  di	
  un	
  argomento,	
  anche	
  quando	
  magari	
  le	
  parole	
  
concomitan%	
  si	
  riferiscono	
  ad	
  un	
  esempio	
  specifico,	
  per	
  esempio	
  quando	
  le	
  
competenze	
  linguis%che	
  per	
  esprimere	
  la	
  generalità	
  sono	
  in	
  fase	
  di	
  
costruzione;	
  

•  esprimere	
  il	
  riferimento	
  a	
  rappresentazioni	
  matemaHche,	
  che	
  a	
  loro	
  volta	
  
hanno	
  natura	
  metaforica,	
  come	
  la	
  linea	
  dei	
  numeri;	
  

	
  



Ges,  metaforici  nella  «corsa  a  20»:  Conclusioni


la	
  natura	
  metaforica	
  dei	
  gesH	
  può	
  cosHtuire	
  uno	
  strumento	
  nelle	
  mani	
  degli	
  
studenH	
  (e	
  dell’insegnante)	
  ed	
  avere	
  il	
  potenziale	
  di	
  assolvere	
  diverse	
  funzioni	
  
importan%	
  nelle	
  aSvità	
  matema%che:	
  

•  condensare	
  aspeU	
  diversi,	
  come	
  per	
  esempio	
  il	
  gesto	
  di	
  Enrica	
  con	
  le	
  due	
  dita	
  
puntate,	
  quando	
  viene	
  spostato	
  da	
  sinistra	
  a	
  destra	
  mentre	
  dice	
  “in	
  tuVo	
  fa	
  3”:	
  
indica	
  che	
  aVraverso	
  questa	
  distanza	
  fissata,	
  si	
  può	
  passare	
  da	
  un	
  numero	
  
vincente	
  a	
  quello	
  successivo	
  nell’intera	
  par%ta;	
  

•  esprimere	
  processi,	
  come	
  indicare	
  la	
  con%nuazione	
  indefinita	
  di	
  un	
  processo	
  
con	
  un	
  gesto	
  rotatorio	
  di	
  una	
  mano;	
  si	
  traVa	
  di	
  significa%	
  per	
  lo	
  più	
  non	
  
specifici	
  della	
  matema%ca.	
  

	
  



• Cosa	
  significa	
  parlare	
  di	
  gesH	
  metaforici	
  nel	
  contesto	
  della	
  
matemaHca?	
  

• Quali	
  funzioni	
  hanno	
  per	
  gli	
  studenH	
  quando	
  affrontano	
  problemi	
  di	
  
matemaHca?	
  E	
  nei	
  processi	
  argomentaHvi?	
  

•  In	
  quali	
  modi	
  i	
  gesH	
  metaforici,	
  come	
  risorse	
  semioHche	
  mulHmodali,	
  
partecipano	
  nel	
  preparare,	
  supportare	
  e	
  realizzare	
  le	
  azioni	
  
epistemiche?	
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Casi	
  preceden%	
  del	
  networking	
  hanno	
  già	
  evidenzato	
  che	
  il	
  networking	
  fra	
  
IDS	
  e	
  APC	
  è	
  fruVuoso	
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Semio7c	
  Bundle	
  

Teoria	
  delle	
  IDS	
  

Analisi	
  globale	
  del	
  video	
  «corsa	
  a	
  20»	
  

Interesse	
  comune	
  nel	
  fenomeno	
  dei	
  ges7	
  
metaforici	
  nel	
  contesto	
  di	
  imparare	
  la	
  
matema7ca	
  nella	
  interazione	
  sociale.	
  

I  nostri  primi  passi




à Non	
  basta	
  la	
  lente	
  socio-­‐costruSvista	
  per	
  considerare	
  i	
  ges%	
  metaforici	
  (e	
  le	
  metafore	
  
più	
  in	
  generale)	
  

à Estensione	
  della	
  teoria	
  IDS	
  includendo	
  un	
  principio	
  culturale?	
  

The	
  theories	
  of	
  embodiment	
  and	
  conceptual	
  integra%on	
  are	
  also	
  fully	
  compa%ble	
  with	
  socio-­‐cultural	
  
theory,	
  situated	
  cogni%on,	
  and	
  theories	
  that	
  emphasize	
  discourse.	
  Embodiment	
  and	
  conceptual	
  
integra%on	
  acknowledge	
  that	
  the	
  environment	
  in	
  which	
  cogni%on	
  develops	
  in	
  humans	
  includes	
  other	
  
people,	
  as	
  well	
  as	
  the	
  cultures	
  and	
  ins%tu%ons	
  they	
  have	
  created.	
  	
  

Edwards	
  (2011):	
  

Dal	
  punto	
  di	
  vista	
  dell‘IDS:	
  	
  



à Non	
  basta	
  la	
  lente	
  socio-­‐costruSvista	
  per	
  considerare	
  i	
  ges%	
  metaforici	
  (e	
  le	
  metafore	
  
più	
  in	
  generale)	
  

à Estensione	
  della	
  teoria	
  IDS	
  includendo	
  un	
  principio	
  culturale?	
  

The	
  theories	
  of	
  embodiment	
  and	
  conceptual	
  integra%on	
  are	
  also	
  fully	
  compa%ble	
  with	
  socio-­‐cultural	
  
theory,	
  situated	
  cogni%on,	
  and	
  theories	
  that	
  emphasize	
  discourse.	
  Embodiment	
  and	
  conceptual	
  
integra%on	
  acknowledge	
  that	
  the	
  environment	
  in	
  which	
  cogni%on	
  develops	
  in	
  humans	
  includes	
  other	
  
people,	
  as	
  well	
  as	
  the	
  cultures	
  and	
  ins%tu%ons	
  they	
  have	
  created.	
  	
  

Edwards	
  (2011):	
  

Embodiment	
  nell’	
  «oQ
ca	
  mul7modale»:	
  	
  

Ponte	
  fra	
  cult
urale	
  e	
  situato

???	
  

Dal	
  punto	
  di	
  vista	
  dell‘IDS:	
  	
  



-­‐  tre	
  azioni	
  epistemiche	
  come	
  guida	
  per	
  l’analisi	
  faVa	
  con	
  il	
  SB:	
  aiutando	
  il	
  
ricercatore	
  a	
  non	
  perdersi	
  troppo	
  nei	
  rivoli	
  aper%	
  seguendo	
  le	
  dinamiche	
  tra	
  le	
  
diverse	
  risorse	
  semio%che.	
  	
  

-­‐  Situazioni	
  «dense	
  di	
  interesse»	
  vs	
  «non-­‐dense»:	
  Differenza	
  anche	
  visibile	
  in	
  
termini	
  di	
  mul%modalità	
  e	
  APC-­‐space?	
  

Dal	
  punto	
  di	
  vista	
  dell‘APC:	
  	
  

AspeQ	
  aspeQvi??	
  



Riflessione	
  sulle	
  prospeQve	
  diverse	
  sui	
  segni	
  (Peirce	
  verso	
  Vygotskij)	
  

-­‐  Vygotskij:	
  segno	
  psicologico,	
  interesse	
  nella	
  formazione	
  dei	
  significa%	
  nell’uomo	
  
-­‐  Peirce:	
  idea	
  più	
  astraVa	
  di	
  segno	
  (può	
  essere	
  nella	
  mente	
  e	
  quindi	
  invisibile	
  ad	
  un	
  

osservatore,	
  mentre	
  noi	
  consideriamo	
  solo	
  segni	
  percepibili	
  e	
  da	
  essi	
  inferiamo	
  lo	
  
sviluppo	
  dei	
  significa%	
  matema%ci)	
  +	
  classificazione:	
  un	
  segno	
  può	
  essere	
  
simbolico	
  per	
  l’insegnante	
  e	
  indiciale	
  per	
  gli	
  studen%	
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